Titulo: A construcao do discurso narrativo por criancas surdas filhas de pais ouvintes

RESUMO

Os estudos relacionados a narrativa tém sido importantes, visto que a narrativa ¢ um canal
imprescindivel na comunicagdo das criangas, tanto para criangas surdas como para criangas
ouvintes, em seus diversificados ambientes sociais, seja na escola ou na familia. A pesquisa
tem carater qualitativo e teve como objetivos compreender a construgdo da narrativa por meio
de contacdo da historia “Arvore Surda” em Libras, observando a constitui¢io de estruturas
minimas do discurso na forma de narrativas sinalizadas, com base nas estruturas narrativas
trazidas por Labov & Waletzky (1967) e Labov (1972), assim, foram realizadas gravacdes e
analisados trechos da historia. A pesquisa observou a importancia do trabalho com a literatura
com as criangas surdas, pois a0 mesmo tempo que expandem seu conhecimento da propria
Lingua de Sinais além de observar o uso de todas as estruturas minimas observadas por
Labov & Waletzky (1967) e Labov (1972).

Palavras-chave: Narrativa; Crianga Surda; Libras; Literatura Surda.

INTRODUCAO

A importancia da fala no processo de aquisi¢do da linguagem da crianga surda tem
sido foco de debates e conflitos hd muito tempo. A importancia de a crianga aprender a falar
tem sido redimensionada, na atualidade, tendo em vista os estudos que mostram o surdo
como um sujeito bilingue e a Lingua de Sinais como uma Lingua mais acessivel e necessaria
ao seu desenvolvimento.

Na historia de educagdo de surdos, sempre houve uma énfase muito grande na
necessidade da oralizacdo e de fala articulada nos processos de aquisi¢do da linguagem. Essa
premissa vinha da crenga generalizada da superioridade da fala em relagdo ao sinal, e da forca
que teve a abordagem oralista através dos tempos, impondo a fala como a chave para a
crianga surda se integrar na sociedade ouvinte majoritaria. (SILVA & FAVORITO, 2009)

O método oralista tornou-se dominante ainda nessa mesma década, apds Congresso
de Milao (VOLTERRA, 1990 apud CAPOVILLA, 2002). Nao obstante a essa crenga € aos
inameros esforcos feitos para se ensinar o surdo a falar, essas metodologias orais colheram
inumeros fracassos por ndo permitirem que a crianga surda pudesse usar outros recursos
disponiveis para produzir significagdo. Com isso, na década de 1980, no Brasil, houve um

momento de reflexao sobre essa situacao de fracasso envolvendo o ensino de surdos. Nesse



periodo entra em cena uma nova abordagem para a educagdo de surdos: A Comunicagdo
Total. (SILVA & FAVORITO, 2009)

De acordo com Capovilla (2002), mesmo com a Comunicagao Total apoiando o uso
dos recursos de forma simultanea, as conciliagdes deles para obter uma comunicagao efetiva,
na pratica, nao seria possivel devido a distingdo da Lingua de Sinais, isso ocorre em virtude
do uso de morfologia e sintaxe de forma simultanea e espacial, e a descontinuagado entre ela e
a lingua falada.

Outras criticas apareceram, também, em relacao a essa abordagem educacional, uma
vez que ensinar uma Lingua (no caso, o Portugués) consiste em um processo complexo, que
necessita do uso de recursos tao variados e sistematizados. A fase da Comunicagao Total, no
entanto, permitiu a crianga surda a possibilidade de usar sua Lingua de Sinais, de modo que o
protagonismo dessa lingua comecou a se sobrepor pelas proprias escolhas das criangas, que
preferiam muito mais usar os sinais do que se esforcar para aprender a falar.

Em meados da década de 1990, iniciou-se um movimento da propria comunidade
surda, juntamente com pesquisadores e professores ouvintes, em defesa da Lingua de Sinais
Brasileira (Libras) como um fator importante para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e
social do individuo surdo. Nesse momento, surgiu uma forte defesa do uso das Linguas de
minorias linguisticas em todo o territorio nacional, impulsionada pelo que ocorria ao redor do
mundo. No Brasil, esse movimento se iniciou com o protagonismo da Profa. Lucinda Ferreira
Brito, que publicou, em 1986, a primeira proposta de estudo da gramatica da Libras, a época
denominada, por essa autora, como Lingua de Sinais dos Centros Urbanos (LSCB)
(FERREIRA-BRITO, 1984).

Desde entdo, esse movimento se fortaleceu e, em 2005, com o Decreto 5.626,
ocorreu a legitimacdo da Libras como Lingua natural e legitima. A partir desse momento,
essa Lingua passa a ser mais visibilizada e, por forga da lei, comecou a circular na sociedade
de forma mais frequente, inclusive nos espagos oficiais como escolas. Tal decreto possibilitou
ao surdo o uso de sua Lingua de Sinais, facilitando a circulagdo dessa Lingua, também, como
Lingua de instrugao nos espagos escolares.

A discussdo sobre o bilinguismo no Brasil comegou na década de 1990. A
abordagem surgiu como uma resposta ao fracasso das metodologias oralistas que a
antecederam, que tinham como meta a correcdo do surdo e a oralizagdo. Na abordagem do
bilinguismo, o surdo ndo ¢ visto deficiente, mas como alguém diferente, que faz parte de

grupos de minoria linguistica e que usa a Lingua de Sinais (L1) como primeira Lingua e o



Portugués (L2) como segunda Lingua, podendo optar por qual Lingua utilizar
(GUARINELLO, 2015).

Assim, como enfatiza Capovilla (2002), o surdo pode se comunicar com ouvintes
que ndo usam a sinalizagdo, escrevendo, oralizando ou com a ajuda de um intérprete; pode,
além disso, usar a pidgin, que ¢ uma forma sinalizada da Lingua falada, ao conversar com
ouvintes que sinalizam e falam ao mesmo tempo, tornando-se mais inteligivel, nesse caso, ao
ouvinte. Tendo em vista essas mudangas propiciadas pelos estudos da area e pelas leis, ¢
importante langar luzes no processo de aquisicao de Libras de criangas surdas, filhas de pais
ouvintes, que iniciam seu processo formal de educagdo, e na maneira como elas lancam mao
das Linguas do seu entono para produzirem significagao.

A crianga, sendo ela ouvinte ou surda, tem histérias a contar sobre os momentos
vividos em seu cotidiano, ou contetidos de sua imaginacdo - isso ocorre a partir do momento
em que podem se comunicar, seja por meio da fala, sinais (Libras) ou escrita, e todas essas
habilidades fazem parte do universo da linguagem.

Essa comunicacdo ndo acontece de forma isolada, mas sim por meio da interagdo e
utilizando signos convencionais com o outro, ocorrendo desde a interagdo da familia com a
crianga nos primeiros meses de vida.

Essa interagdo, de acordo com Perroni, 1983 (apud De Lemos, 1983) se d4 por meio
de esquemas, como o folhear de um livro, brincadeiras, como esconder e procurar, entre
outras formas de esquemas de interacdo. E a partir dessa interagdo com o adulto que a crianga
assume seus turnos e desenvolve a constru¢do do proto-didlogo, mesmo nao tendo ainda
formas linguisticas interpretaveis.

A autora aborda a perspectiva socio-interacionista, na qual ¢ apontado que “a
linguagem ¢ adquirida na interacdo crianca interlocutor basico, através de processos
dialogicos especificos e explicativos da construgdo conjunta pelo adulto e pela crianga de
objetos comunicativos ou partilhados".

O desenvolvimento da narrativa, segundo Perroni (1983), acontece por meio do
didlogo entre a crianga e o adulto, ou seja, & por meio do didlogo, entre crianca e mae em
interacdo, que a estrutura da narrativa se inicia. Por meio dessa interacdo o arcabouco da
narrativa € aos poucos construido pela diade, possibilitando a constituicdo das estruturas
minimas do discurso narrativo.

Segundo a autora, essas estruturas inicialmente ocorrem por meio do “relato”, por
tematizarem eventos realisticos, surgindo através dos eventos ocorridos e compartilhados

entre a crianca ¢ o adulto (eventos cotidianos); a seguir, surgiria a “historia” que esta ligada



ao conhecimento do mundo ficcional (histérias de ficcdo infantil) e, de forma natural,
apareceria o “caso”, sendo sua estrutura mista, permitindo a crianga fazer uso de colagens e
combinagdes livres entre 0 mundo real ¢ o mundo ficcional.

Labov & Waletzky (1967) e Labov (1972) sdo pioneiros nos estudos sobre a
narrativa. Em seus trabalhos, as observagdes de padroes desde o inicio da oragdo até o nivel
de uma narragdo simples e completa possibilitaram o estabelecimento de fungdes referenciais
e avaliativas pois, segundo esses autores, a recapitulacdo da experiéncia passada exige do
narrador um periodo em que sdo organizados temporalmente os eventos a serem narrados,
além de um empenho na valorizagdo dos fatos narrados, e isso inclui tanto as narrativas de
criangas surdas como as narrativas de criancas ouvintes (SILVA, 2003).

Segundo Oliveira (2015, p. 529), a superestrutura basica da narrativa apresentada por
Labov consiste em:

a) O resumo se refere a uma apresentagao breve do que trata a narrativa a seguir;

b) A orientacdo ¢ constituida da identificacdo dos personagens, quando e onde
ocorrem as atividades narradas de forma a contextualizar a historia, com o
objetivo de situar o receptor. Nao ¢ algo obrigatorio no ato de narrar e pode
acontecer em outros momentos, por exemplo, durante uma contacao de
historia;

c) A agdo complicadora ¢ considerada o componente mais importante para o
autor, sendo um elemento obrigatorio, pois configura a narrativa propriamente
dita, ¢ o componente que aponta para o momento do acontecimento, € iSSo
vem ao lado de enumeragdo de oragdes narrativas e da sequéncia temporal.
Para ser considerada uma narrativa minima, Labov & Waletzky (1967) e
Labov (1972) considera que a acdo complicadora precisa ter, no minimo, duas
oracdes narrativas;

d) Na resolucdo, hd a finalizacdo dos eventos que ocorreram no componente da
acao complicadora, apresentando sua consequéncia;

e) Na avaliacdo, o narrador apresenta uma justificativa e relevancia da historia
contada, ou seja, o que ele acha sobre o que aconteceu. De acordo com a
autora, Labov faz uma distin¢do entre avalia¢ao externa e avaliacao encaixada,
constatando que na primeira hd uma observagdo avaliativa acerca do que esta
sendo contado (opinido, atitude, emog¢do) e, na segunda, os elementos
avaliativos aparecem por meio de advérbios ou adjetivos, sem uma pausa em

seu fluxo narrativo, como na avaliacao externa;



f) Por ultimo, ocorre a coda ou coda avaliativa, que marca o fim da narrativa,
podendo vir acompanhada de julgamentos morais acerca do que narrado.
Silva (2003) foi outra pesquisadora que trabalhou com a narrativa escrita dentro da
area da surdez. Um outro ponto trazido por ela refere-se a presenga das estruturas congeladas,
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ou seja, as marcas das historias infantis como: “era uma vez..” e “um dia...”, sendo
utilizadas em conjunto com operadores narrativos, por exemplo: “depois”, “ai”, e “entdo”,
marcos importantes para o encadeamento das a¢des, e fundamentais para se atingir o ‘climax’
narrativo. Para Silva (op. cit), quanto mais a crianga surda tiver contato com historias em casa
ou na escola, mais ela sera capaz de desenvolver essas marcas, por observar a presenga delas
durante a contacdo de historias. Outro ponto trazido por essa autora, confirmado também por
Carvalho (2013), é o fato de que as narrativas das criangas surdas expostas a Libras eram
mais completas e mais compreensiveis para o interlocutor, do que aquelas produzidas por
criangas surdas, sem acesso a Lingua de Sinais.

O surdo precisa de interlocutores fluentes em Libras para desenvolver o arcabougo
narrativo. O sujeito surdo nascido em familias ouvintes estd em contato com o Portugués
desde bebé, mas ndo domina essa lingua diante da condicdo da surdez. Seus pais, em geral,
também nao conhecem a Libras, sendo a comunicacdo em casa, por vezes, prejudicada, por
mais que os interlocutores envolvidos queiram se comunicar.

Dessa forma, alguns autores defendem que a Lingua de Sinais seria a Lingua
materna do surdo, por ser por meio dela que a crianga surda fara sentido e ira se expressar,
tendo em vista que a lingua materna, segundo Behares (1997 apud. Silva, 2008), nem sempre
¢ a primeira lingua que o individuo tem contato, mas sim a lingua mais acessivel a ele.

Trabalhos mais recentes sobre essa temadtica, como por exemplo o de Mota (2018),
ainda mostram a complexidade desse tema ao pesquisar o desenvolvimento da narrativa em
criangas surdas a partir da contagao de historias. Seus achados apontaram que, em pouco
tempo, as criangas observadas, ao serem introduzidas a Lingua de Sinais, comecaram a
narrar ndo somente historias, mas também relatos, apresentando narrativas mais fluidas, além
de iniciar o uso de aspectos gramaticais da Libras, bem como o uso de classificadores e da
incorporagdo durante o momento de narrativa.

Mota (2018) aponta em seus resultados que o uso de conectivos como, por exemplo,
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“ail”, “depois”, “entdo” e outros, ndo parecerem de forma discreta nas narrativas das criangas,
mas foram percebidas por meio do corpo e das expressdes faciais e sinais ndo manuais

durante a contagao das historias.



Para Kishimoto et al. (2007), que pesquisou as narrativas de criangas ouvintes,
importancia da experiéncia com esse género ¢ veemente. Para ela, “as narrativas infantis que
alteram a canonicidade das histérias tornam as criangas protagonistas, construtoras de
mundos reais e possiveis, relevantes e dignos de serem contados [...]” (p. 432).

Essa alteracdo da canonicidade, segundo os autores, diz respeito a mudanga no
modo de construcdo da historia, que possibilita que as criangas ouvintes e, mesmo as criangas
surdas, conforme observado, digam o que pensam do seu jeito e vao se apropriando desse
arcabouco. No contexto dos sujeitos desta pesquisa, foi observado que eles constroem

sentidos que trazem de suas realidades por meio da histdria ficticia, por meio da Libras.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo qualitativo que faz parte de uma pesquisa maior, que busca
compreender os processos do discurso narrativo em criangas surdas filhas de pais ouvintes'.
Integra o escopo da pesquisa qualitativa seu carater subjetivo no que concerne as experiéncias
humanas e demais fendmenos, os quais ndo podem ser percebidos por intermédio apenas da
quantificagdo.

Neste estudo, o foco ¢ o desenvolvimento do discurso narrativo de criangas surdas a
partir do material em video coletado em pesquisa anterior’, sendo composto de atividades de
contacdo de histdrias por essas criangas, caracterizando o corpus desta pesquisa.

Na pesquisa de Mota (2018), foram feitas filmagens de historias em Libras
realizadas pelas proprias criancas apos elas terem contato com a historia por meio da
mediacdo de uma professora de Libras, também surda. Depois desse momento, as criangas
foram encaminhadas individualmente a uma outra sala para reproduzirem a historia para uma
pessoa fluente em Libras, mas que ndo estava presente no momento em que essa foi contada
para a crianca. Foram feitos oito videos dessas historias sendo contadas por criangas surdas a
partir de uma atividade de leitura feita anteriormente. Participaram dessa pesquisa quatro
criangas surdas congénitas do programa de Desenvolvimento Infantil II: linguagem e Surdez,
do Centro de Estudos e Pesquisa em Reabilitagio — (CEPRE). Essas criangas estavam em
fase inicial de escolarizacao e tinham, na €poca, entre cinco € seis anos.

Os objetivos do presente estudo sdo diferentes daqueles observados na pesquisa de

Mota (2018), uma vez que ndo serd quantificado o nimero de sinais apresentados, de maneira

" Embora o sujeito K.A.S.B tenha pais surdos, este convive a maior parte do tempo com a avo ouvinte.

2“0 desenvolvimento da linguagem global e aquisi¢do da Libras por meio da narrativa de histérias para criancas
surdas: possibilidades e perspectivas”, realizado pela aluna Aline Mota, sob a orientacdo da Profa. Ivani
Rodrigues Silva no ano de 2018.



geral, nas narrativas das criangas surdas analisadas, bem como as ocorréncias de
classificadores e incorporacdes durante elas, mas sim busca-se observar como a crianga surda
inicia seus turnos narrativos € como finaliza, além de verificar como realiza o
desenvolvimento das sessdes narrativas, ou seja, se no discurso narrativo de criangas surdas,
ha mencgdo aos marcadores conversacionais proprios desse gé€nero como “era uma vez”,
“felizes para sempre”, “acabou a histéria”, entre outros, e se a continuidade da narrativa ¢
apoiada em termos como “ai”, “ entdo” e “depois”, e correlatos da Libras. Ainda, objetiva-se
verificar se as criangas realizam mudancas de codigos no meio de seus discursos.

As criangas surdas, sujeitos desta pesquisa, frequentam escolas regulares, algumas
com a presenga de intérpretes, € outras sem esse recurso.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo C.E.N.A, 6 anos, perda Auditiva
neurossensorial de grau profundo bilateral, pais ouvintes e usuarios de Libras e K.A.S.B., 6
anos, perda auditiva neurossensorial de grau profundo bilateral, filho de pais surdos e
convivéncia com avé ouvinte.

Depois de finalizadas a escrita e a ilustracdo da historia, foi realizado o registro
fotografico dos sinais em Libras das criangas participantes, de modo que os sinais eram
correspondentes a frases escritas, ¢ foram colados abaixo delas, formando a legenda do livro.
Apos a criagdo da narrativa, cada crianca contou individualmente a histdria para o grupo. No
momento da contacdo de histéria, cada crianca ficava em pé, de frente para o grupo e
mostrava seu livro de historia e contava a sua histdria. A professora ficava ao lado da crianga,
folheando o livro conforme a crianga contava a historia, auxiliando-a quando surgiam
duvidas a respeito dos sinais utilizados, assim, a crianga seguia a histéria, observando os

textos e sinais do livro.

RESULTADOS
Nos quadros 2 e 3 estd subdividida a contagdo das histdrias em sessoes de narrativas,
de acordo com Labov & Waletsky (1976). No quadro, também, h4 a marcagdo dos recursos

utilizados pelos participantes surdos para contar a histéria com a ajuda da professora surda.

Quadro 2. Divisio das estruturas narrativas C.E.N.A.

Estrutura Contaciao da historia em Libras Sinais Producio
Oral
Resumo /arvore - casa - floresta morar - homem/ datilologia do titulo
da historia




Orientacio /caminhar - floresta - homem - machado/ | caminha pela sala -
Complicacdo | /caminho - homem - encontrar - arvore / | pergunta o qual o “pftf”
/homem - cortar - cansado - suado/ significado da
/beber - 4gua - depois conseguir - cortar/ | palayra (faz barulho
/homem - cortar - gritar - arvore - cair/ /cansado/ para a com a boca
professora surda enquanto faz
o sinal da
arvore caindo
Estrutura contacao da historia em libras sinais producio oral
Resoluciao /homem - ver - arvore - alta - homem -
gritar - gritar - siléncio/ -
/homem - chamar - médico - examinar -
arvore/
Avaliacao /médico - falar - arvore - surda - -
homem - sinais - arvore - cair/
Coda /fim/ utiliza datilologia, c. -
faz o sinal de joia
com a mao
Quadro 3. Divisao das estruturas narrativas K.A.S.B.
estrutura contacio da historia em libras sinais producio oral
resumo datilologia do titulo da historia - -
orientacio /homem - caminhar - floresta/ enquanto a professora | “pela” — “espera”
vira a pagina, k. faz
/caminho - homem - machado/ sinal de /faltar/ a
professora pede
desculpa
pede para a professora
esperar ¢ olhar
complicagdo | /caminho - homem - encontrar sinaliza a arvore sendo | “papapa”
arvore/ cortada assovia.
/homem encontrar - arvore - /eu certo/ (aqui k. quer | para e olha para as
demorar - cansado/ dizer a respeito de seu | outras criangas,
/homem - cortar - demorar - comportamento) vocaliza “oh!” e
cansado - suado/ (faz sinal de /azul/, pede em sinais para
/beber - agua/ confundindo com o prestarem atencao
depois - conseguir/ cortar/ sinal /conseguir/ (vocaliza “aaa”
/homem - cortar - gritar/ (olha para a bolsista ¢ | enquanto faz o sinal
/arvore - cai/ faz sinal de /celular/ do homem cortando

/atengdo/ ¢ a
professora relembra
que a bolsista esté
filmando)

a arvore)




resolucao /gritar/ /siléncio/ - ah ah
avaliacio - “ah ah!”
/homem - chamar - médico “mmm”
examinar/ “bla bla bla”
/médico/ /falar/ “hém” — homem
coda /homem/ /falar - libras arvore - utiliza datilologia /fim/ | “hom”
cair/ “pla” — arvore
/fim/ caindo

ASPECTOS ETICOS E LEGAIS GARANTIDOS AOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

O Projeto foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP). Certificado de
Apresentacido de Apreciagdo Etica (CAAE): 91236918.0.0000.5404.

DISCUSSAO

As criangas surdas passam pelas mesmas fases de desenvolvimento da linguagem e
da narrativa, se comparadas as criangas ouvintes. Considerando os estagios de aquisicao da
linguagem como o periodo pré-linguistico, estdgio das primeiras combina¢des e multiplas
combinagdes. Assim, quanto mais cedo a crianga surda tiver contato com a sua Lingua
materna, seu aprendizado sera mais efetivo com o passar do tempo (QUADROS, 1997 apud
ALVES; FRASSETTO, 2015).

Nos trabalhos Bellugi et al. e de Van Hoek, Lillo Martin e O’ Grady (1993) apud
Pereira e Nakasato, 2001, p. 355) trata-se sobre a aquisi¢do de sinais por criangas surdas
filhas de pais surdos, observando-se que, a partir dos 6 anos de idade, as criancas comegam a
usar consistentemente a concordancia verbal, e locais referenciais comecam integrar de
maneira correta a narrativa.

Além disso, € nessa idade que a crianga comeca a se preocupar em ter clareza na sua
comunica¢do o outro, comeg¢ando a ter uma comunicacao mais clara, e essa sequéncia sofre
uma influéncia importante ligada aos estimulos precoces em relacao a aquisi¢do da L1, pois o
estimulo tardio pode acarretar em um aprendizado tardio, trazendo dificuldades na clareza de
comunicagdo da crianca (CARVALHO, 2016).

Os sujeitos dessa pesquisa, ao contarem suas histdrias, iam incorporando modos de
narrar da Lingua de Sinais, trazida pela professora, na forma de incorporagdo de novos sinais
da Libras, o uso do corpo para marcar a coesdo e a sequéncia da historia, entre outros

recursos.



Os sujeitos usam a Libras como opg¢do individual mas, a todo tempo, aparecem a
comunicagdo oral e gestos durante discurso narrativo, ou seja, as criangas, quando narravam,
utilizavam diferentes recursos para seguirem adiante em relagdo ao processo de contagdo de
historias. E possivel que haja mais de uma Lingua em funcionamento, no caso de criangas
surdas filhas de pais ouvintes, como trazido por Gesser (2006 apud Kumada, 2012), e que nao
seja usada somente a Libras, mas também outros recursos, como a Leitura orofacial (LOF), a
fala, os gestos naturais, a dramatizac¢do e a pantomina.

Para andlise da constru¢do da narrativa em relacdo ao uso dos componentes
narrativos, foram utilizados os critérios seguidos por Labov & Waletzky (1967).

As duas criangas apresentam o resumo no inicio da histdria, ambos completando
todas as sessOes narrativas que vieram em seguida.

Em seguida, na orientacdo, ¢ a sessdo onde geralmente ¢ realizada a identificacdo dos
personagens ¢ onde estd ocorrendo a agdo. De modo geral, elas nomeiam, mas nao
caracterizam os personagens com uso de adjetivos ou de nomes proprios, usando um termo
genérico “homem” (com nove ocorréncias para ambos os sujeitos), em que se referem ao
homem lenhador e protagonista da historia. Por outro lado, as criangas nomeiam o
personagem que corresponde ao médico, separando o homem (lenhador) e o médico, no
momento da complicagao.

As produgdes orais ocorrem em varios momentos durante a narrativa, com maior
recorréncia na constru¢do da narrativa de K. Além de uma segunda Lingua em
funcionamento para ambos, a recorréncia pode ser maior em virtude da convivéncia com as
familias predominantemente ouvintes, os estudos de uma segunda Lingua e os ouvintes
presentes durante as filmagens. Durante a orientagdo, K. verbaliza a palavra “pela” que, no
contexto, foi compreendido como “espera” para a professora, enquanto ela passava para a
proxima pagina.

As onomatopeias ocorrem, em sua maioria, durante a complicacdo. K. produziu
algumas onomatopeias como “papa” e “pld” enquanto fazia o sinal de cortar e queda da
arvore; “ah ah”, simbolizando o grito do homem para a arvore; “humm, humm”, como se
fosse o proprio médico pensando e examinando a arvore, e contextualizando a historia,
utilizando a estrutura “bla bla bla” para indicar que estava falando com alguém ouvinte que,
no caso da histdria, era 0 homem ouvinte. A onomatopeia também apareceu na narrativa de
C., que usou “pfft” para indicar o barulho que a arvore faz enquanto cai.

Esses movimentos que ocorrem durante o processo de narragao fornecem

informagdes sobre como o discurso narrativo estd organizado. Observando os dados dos



sujeitos, pode-se perceber como as criancas interpretam a histéria, como se fossem os

personagens da historia, como se pode constatar nos dados de C. e K. (Quadros 4 ¢ 5).

Quadro 4. Imitacio de C.

Orientacio /caminhar - floresta - homem machado/ caminha pela sala

Quadro 5. Imitacao de K.

Avaliacao “ah ah!”
/homem - chamar - médico examinar/ “humm, humm”
/médico/ /falar/ “bla bla bla”

“hém” — homem

Na contacdo da historia, os conectivos proprios do Portugués (“era uma vez”,

XA

“depois”, “entdo” etc.) ndo foram recuperados, mas, conforme o estudo realizado por Mota
(2018), esses conectivos ocorrem por meio de outros recursos como expressoes faciais e
movimentos corporais durante a narrativa, aparecendo também na narrativa dos sujeitos desta
pesquisa.

E essa multimodalidade esta presente em todos os momentos da contagao da historia,
momentos em que as criancas ora usam alguns recursos da linguagem oral, ora da Libras, ora
da imagem presente no livro da historia e usam, também, muito o corpo para representar
acdes (a arvore caiu, por exemplo, foi recuperada por eles com o uso do préprio corpo
(cairam, literalmente, no chao).

No momento de encerramento da narrativa - coda ou coda final -, o uso de
datilologia da palavra /FIM/ e o uso de um sinal “j6ia” apareceram durante a narrativa de C.
(Quadro 2), da mesma forma como ja foi observado na pesquisa de Mota (2018),
anteriormente.

O uso do sinal “j6ia”, por exemplo, ¢ um sinal bastante utilizado pela comunidade
ouvinte, mas também ¢ utilizado na comunidade surda em seu cotidiano, mostrando que
alguns signos sdo comuns em ambas as comunidades, € que o seu uso atravessa as fronteiras
das linguas. Esse exemplo demonstra que hd um movimento intercultural entre essas

comunidades, ou seja, que em alguns aspectos os signos vazam de uma comunidade para

outra.



CONCLUSAO

Com a pesquisa, foi possivel demonstrar, por meio dos resultados obtidos, como as
criangas encadeiam suas histérias e os caminhos que elas trilham para desenvolverem a
narrativa de uma historia.

O uso dos conectivos nao foram trazidos em maior ocorréncia por meio da Libras,
mas apareceram por meio de outros recursos, com o uso de expressdes faciais € movimentos
corporais, tornando-se marcadores conversacionais que atravessam as duas Linguas.

A pesquisa observou também a importancia do trabalho com a literatura com as
criangas surdas, pois ao mesmo tempo que expandem seu conhecimento da propria Lingua
de Sinais (sua primeira Lingua) também comecam a ter experiéncias com a sua segunda
Lingua (o Portugués escrito). Além disso, vao construindo o sentido do que estd sendo
contado em sua Lingua, além de perceberem a estrutura canénica de uma narrativa, ou seja,
como podem ser o comeco, meio € o fim das historias. De acordo com Lodi (2014), os
sujeitos podem olhar para si mesmos como “leitores e produtores de textos também em
Portugués, transformando a relagdo historica (negativa) que tem constituido o didlogo que as
comunidades surdas tém estabelecido com a Lingua Portuguesa.”

Observou-se, também, que foi preciso aproximar as criangas surdas do livro, para isso
foi necessario uma sistematizacdo desses passos, por exemplo, como contar as histdrias em
Libras, como deixar as criangas observarem as figuras do livro, perguntarem sobre as
mesmas, olharem as escritas e vincularem com a palavra escrita. As criangas nesse processo
realizaram varias atividades relacionadas a histéria do livro, inclusive a encenagdo de uma
peca com a historia do livro.

Todo esse caminho auxilia a crianga até o momento em que ela vai adquirindo maior
dominio do Portugués e da Libras, além de contribuir para a constru¢do do arcabougo
narrativo.

E importante relembrar a importancia dos momentos de contagdo de historias feitos
pelos adultos que fazem parte do cotidiano familiar da crianga - folheando livros, deixando a
crianga contar e recontar por meio da atuacao e desenhos e escrita. Todo esse caminho auxilia
a crianga até o momento em que ela vai adquirindo maior dominio do Portugués e da Libras,

além de contribuir para o arcabougo narrativo por meio da literatura.
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